GESCHICHTE
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WERTURTEIL UND DEMOKRATIEBILDUNG — WIE DOKTRINAR
IST UNSER GESCHICHTSUNTERRICHT?

»Hinter jedem Fach steht eine Wissenschaft — hinter Geschichte steht der Staat.« Mit diesem pro-
vokativen Diktum machte Bernhard Miiller als Fachleiter am Heilbronner Seminar schon vor mehr
als zwei Jahrzehnten die Referendar*innen auf die besondere Rolle des Fachs Geschichte innerhalb
des schulischen Ficherkanons aufmerksam. Hinter der pointierten Gegeniiberstellung verbirgt sich
die politisch und gesellschaftlich relevante Frage, ob dieses Fach im Konfliktfall eher dem Staat als
der Wissenschaft verpflichtet ist. Anders gefragt: Unterliegt unser Geschichtsunterricht einer di-
daktischen »Staatsraison«? Kann er womoglich sogar als ein Instrument staatlicher Indoktrination
gesehen werden? Der seit dem Schuljahr 2019/20 an allen Schulen Baden-Wiirttembergs verbind-
lich umzusetzende Leitfaden Demokratiebildung verleiht dieser Frage eine erneute Aktualitit. Soll er
doch die Schiiler*innen gemiB dem Vorwort zu »iiberzeugte[n] und engagierte[n] Demokratinnen
und Demokraten«' im Sinne der freiheitlich-demokratischen Grundordnung der Bundesrepublik
Deutschland erziehen.

In diesem Spannungsfeld fokussieren sich die folgenden Ausfilhrungen auf die Urteilsbildung als
dem »geschichtsdidaktischen Kernanliegen«? des Geschichtsunterrichts. Insbesondere im Werturteil
verdichtet sich die Frage nach dem ausgewogenen Mal3 an Offenheit und Werteorientierung des Ge-
schichtsunterrichts. Die Umrisse dieser Problematik kénnen durch einen Blick in die Vergangenheit
besser erkannt werden. Damit folgt der Artikel dem geschichtsdidaktischen Prinzip, dass man durch
epochenspezifische Untersuchungen mit mehr Tiefenschérfe auf die Gegenwart zu blicken vermag.
Konkret wird der Blick dabei auf das Werturteil im Geschichtsunterricht der DDR gerichtet, um es
anschlieBend mit der Urteilsbildung im gegenwirtigen Bildungsplan des Landes Baden-Wiirttemberg
zu vergleichen. In diesem Zusammenhang folgt eine kritische Auseinandersetzung mit dem darin
enthaltenen Operator »bewerten«. SchlieBlich soll noch nach der Rolle des Werturteils bei der Leis-
tungsmessung gefragt werden, weil sich in einer »Bewertung der Bewertung« das Problem vermeint-
lich doktrinarer »Gesinnungsnoten« besonders deutlich zeigt. Erginzend dazu wollen die Materialien
| und 2 die Lehrkrifte bei der unterrichtspraktischen Umsetzung der Urteilsbildung unterstiitzen,
indem sie lohnenswerte Fragestellungen fiir die Klasse 6 sowie Strategien und Hilfestellungen zum
Operator »bewerten« anbieten.

KONSENS UND KLARUNGSBEDARF

»Beim Werturteil ist wichtig zu beachten, dass [...]
verschiedene WertmaBstibe und Perspektiven of-
fengelegt und abgewogen werden. Im Unterricht ist
dies oft im Rahmen eines Diskussionsprozesses er-
kennbar. [...] Dabei gilt der Beutelsbacher Konsens.
[...] Eine gelungene Geschichtsstunde ermdglicht
eine personliche Stellungnahme der Schiiler*innen
zum historischen Sachverhalt und ermoglicht es
den Schiiler*innen, auch (langfristig) Orientierung
fiir ihr Leben gewinnen zu konnen.«® Diese ge-
meinsame Erkldrung von baden-wiirttembergischen
Lehrbeauftragten und Fachleiter*innen des Fachs
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Geschichte (sog. »Comburger Konsens«) zeigt den
Anspruch und die Herausforderungen, die mit dem
Werturteil verbunden sind.

Recht eindeutig lisst sich zunichst die darin er-
wihnte Vorgabe des Beutelsbacher Konsenses kli-
ren.* Er hilt die Lehrkrifte dazu an, die Urteilsbil-
dung der Schiiler*innen zu foérdern, ohne sie dabei
zu liberwiltigen: »Es ist nicht erlaubt, den Schiiler
— mit welchen Mitteln auch immer — im Sinne er-
wiinschter Meinungen zu iiberrumpeln und damit
an der >Gewinnung eines selbstindigen Urteils< zu
hindern. Hier genau verlduft nimlich die Grenze
zwischen politischer Bildung und Indoktrination. In-
doktrination aber ist unvereinbar mit der Rolle des
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Lehrers in einer demokratischen Gesellschaft und
der — rundum akzeptierten — Zielvorstellung von der
Miindigkeit des Schiilers.«®> Selbstverstindlich be-
deutet dieses so genannte »Uberwiiltigungsverbot«
keineswegs, dass sich Lehrkréifte gegeniiber der
Verfassung und ihren Grundwerten neutral verhal-
ten sollen. Vielmehr »liegt [es] auf der Hand, dass
Lehrer*innen gerade nicht zur Neutralitidt, sondern
im Gegenteil dazu verpflichtet sind, grundsétzlich
parteiisch fiir die verfassungsmiBige Ordnung und
die durch diese Ordnung garantierten Grundrechte
einzutreten.«®

Ebenso unbestritten ist der diskursive Prozess als
methodische Grundlage der Urteilsbildung.” Eine
»personliche Stellungnahme« geht in der Regel aus
einem kontroversen »Diskussionsprozess« hervor,
weil auf diese Weise gewihrleistet werden kann,
dass die Schiiler*innen beim individuellen Bewer-
ten »verschiedene WertmaBstibe und Perspektiven«
beriicksichtigen. Die Verschiedenheit des Wertur-
teils kann dariiber hinaus durch eine Unterteilung
der Urteilstypen in mehrere Dimensionen gefordert
werden, wie sie beispielsweise Jorn Riisen in seinem
Analysemodell zur Geschichtskultur vorschlégt.?

Etwas eingehender wird im Folgenden auf die Frage
eingegangen, wie die Schiiler*innen im Unterricht
die oben genannte »Orientierung fiir ihr Leben«
gewinnen konnen, ohne dabei »iiberwiltigt« zu
werden. An welcher Stelle verlduft konkret die im
Beutelsbacher Konsens genannte »Grenze zwischen
politischer Bildung und Indoktrination«? Zur Kla-
rung dieser Frage kann ein Blick auf den Geschichts-
unterricht in der DDR erhellend sein.

DAS WERTURTEIL IM GESCHICHTS-
UNTERRICHT DER DDR

Auch wenn dem Geschichtsunterricht in der DDR
nicht der beriichtigte Ruf des ideologischen »Schliis-
selfachs« »Staatbiirgerkunde« anhaftet,” sollte sei-
ne erzieherische Bedeutung im Schulsystem der
SED-Diktatur nicht unterschitzt werden: »Durch
Unterweisung in Geschichte werden die Heranwach-
senden in den Selbstverstindniszusammenhang der
Gesellschaft, in der sie leben, eingefiihrt. Es geht
dabei ebenso um historisch-politische Sinnbildung
und Traditionsbildung wie um Legitimation, Herr-
schaftssicherung und Gesinnungsbildung.«!°

Auf der Grundlage eines einheitlichen Lehrplans
und mit Hilfe eines landesweiten Lehrbuchs fiir alle

Schiiler*innen in den Klassen 5-10 sollten Kinder und
Jugendliche in der DDR zu »sozialistische[n] Per-
sonlichkeit[en]«"' mit gefestigten »sozialistische[n]
Moralvorstellungen und -normen«'? geformt wer-
den. So will es die »Methodik Geschichtsunter-
richt«, ein didaktischer Leitfaden, der 1975 von der
»Akademie der Pidagogischen Wissenschaften der
Deutschen Demokratischen Republik« herausgege-
ben wurde. Ihm zufolge sollen die Schiiler*innen zu
der »Einstellung [gelangen], da} der Sozialismus die
gerechteste Ordnung ist, die es je in der Geschich-
te gab«."” Am Ende dieser so genannten »Uberzeu-
gungsbildung«'* stehen »Achtung« gegeniiber den
Volksmassen, »Liebe« zur Partei und »Hass« gegen-
iiber den Feinden."> Damit wird deutlich, dass es bei
der Vermittlung »sozialistischer Wertvorstellungen«
nicht um die Forderung einer individuellen Person-
lichkeit, sondern um eine »Kollektiverziehung«!®
ging, die in den jungen Menschen eine »Bereitschaft
zu guten Taten fiir die sozialistische Gesellschaft«'’
heranbilden sollte, worunter nicht zuletzt der Dienst
an der Waffe verstanden wurde.'®

Entsprechend dieser ideologischen Zielsetzung kam
der Urteilsbildung im Geschichtsunterricht der DDR
eine zentrale Bedeutung zu. Um »[d]ie Jugend [...] zu
befdhigen, alle Fragen unserer Zeit vom Standpunkt
der Arbeiterklasse aus richtig zu beurteilen und sich
fiir den gesellschaftlichen Fortschritt einzusetzen«'?,
miisse der Geschichtsunterricht die »Fihigkeit und
Bereitschaft [fordern], historische Aktivititen in
Vergangenheit und Gegenwart vom Standpunkt der
Arbeiterklasse zu analysieren und zu werten«.” Auf-
fillig ist bei der geforderten » Vermittlung eines [...]
parteilichen Geschichtsbilds«*' die unverhohlene
Einnahme einer vorgegebenen Perspektive (»vom
Standpunkt der Arbeiterklasse«), die vom »Prinzip
der Parteilichkeit« abgeleitet wurde. IThm zufolge
oblag der sozialistischen Einheitspartei die unan-
fechtbare Interpretationshoheit bei der Deutung des
historischen (und gegenwirtigen) Weltgeschehens.?
Dieser Giiltigkeitsanspruch fiihrte dazu, dass (na-
tiirlich nicht nur im Geschichtsunterricht) Auffas-
sungen und Werturteile als »richtig« oder »falsch«
bezeichnet werden konnten, was im deutlichen Wi-
derspruch zum Prinzip der Multiperspektivitit steht,
das fiir die Urteilsbildung im Geschichtsunterricht
in freiheitlich-demokratischen Gesellschaften gera-
dezu konstitutiv ist.

Ein weiterer wesentlicher Unterschied zwischen
dem in Diktaturen vorgegebenen und in Demokra-
tien offenen Werturteil besteht darin, dass sich die
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Kriterien der Urteilsbildung im Geschichtsunterricht
der DDR nicht auf universelle Werte wie die Men-
schenrechte beziehen, sondern auf die ideologisch
vorgegebenen Malstibe des Marxismus-Leninis-
mus: »Mit den zu erfassenden Urteilen iiber histo-
rische Erscheinungen und Zusammenhénge sind im-
mer Wertungen auf der Grundlage der sich bei den
Schiilern entwickelnden marxistisch-leninistischen
Geschichtsauffassung verbunden.«?

Um die erwiinschte »Gesinnungsbildung« zu errei-
chen, bestehen »[z]wischen den Zielen des Wissens,
des Konnens sowie der BewuBtseins- und Verhal-
tensbildung [...] enge wechselseitige Zusammenhén-
ge«.? Die doktrindre Eindimensionalitét dieser Ver-
bindung von Wissen und Haltung verdeutlicht ein
Beispiel aus dem Lehrplan fiir die 9. Klasse. Darin
sollen die Schiiler*innen »erkennen«, »welchen his-
torischen Platz die Oktoberrevolution im Kampf der
Arbeiterklasse fiir die Verwirklichung ihrer histori-
schen Mission einnimmt, warum sie eine so beispiel-
lose welthistorische Bedeutung erlangte und warum
es die internationalistische Pflicht eines jeden Re-
volutionirs ist, den Sowjetstaat gegen alle Angriffe
zu verteidigen.«* Erreicht werden soll dieses Erzie-
hungsziel nicht zuletzt durch die »konkrete Gestal-
tung historischer Vor- und Leitbilder«:?® »Besonders
durch die Gegeniiberstellung von progressiven und
reaktiondren Personlichkeiten in der Geschichte
erwerben die Schiiler Wertvorstellungen und Wer-
tungskriterien fiir die Beurteilung dessen, was dem
Fortschritt oder der Reaktion dient, was dem Volke
nutzt und was ihm schadet.«?’” Wenig {iberraschend
wird in diesem Sinne vor allem die Geschichte der
Sowjetunion herangezogen .

Zusammenfassend ist das Werturteil im Geschichts-
unterricht der DDR durch eine starke Dichotomie
zwischen Gut (dem Sozialismus) und Bose (dem
»imperialistischen Klassenfeind«) gekennzeichnet,
die durch ein hohes Mal an Emotionalitit und ideo-
logischer Perspektivierung hervorgehoben werden
soll. Im Sinne eines indoktrindren Geschichtsunter-
richts sollen die Schiiler*innen in der DDR gegen
»gegnerische[] Beeinflussungsversuche[]« immu-
nisiert und gleichzeitig fiir den »Kampf gegen die
biirgerliche Ideologie« geriistet werden.? Dabei geht
es letztlich um nichts anderes als um eine Fortset-
zung des Klassenkampfs im Klassenzimmer. Der
kontroverse und ergebnisoffene Austausch von un-
terschiedlichen Perspektiven und Wertmalstiben
ist dabei ebenso wenig erwiinscht wie das kritische
Hinterfragen von Handlungen und Haltungen des
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sozialistischen Systems, was eine Bezugnahme des
didaktischen Lehrwerks auf Friedrich Engels be-
sonders gut verdeutlicht: »Unsere Erziehung muf
darauf gerichtet sein, daf} die Jugend fiir das Neue,
Vorwirtsdringende eintritt, da sie zum aktiven
Handeln und nicht zu passiven Betrachtern oder Kri-
tikastern erzogen wird.«*

DAS WERTURTEIL IM BILDUNGSPLAN
GESCHICHTE FUR BADEN-WURTTEMBERG

Welchen Stellenwert und welche Spielrdume erhilt
das Werturteil im baden-wiirttembergischen Bil-
dungsplan fiir das Gymnasium im Fach Geschich-
te? Die Analyse, Formulierung und Begriindung von
Sach- und Werturteilen werden darin als wesentliche
Teilstandards der Reflexionskompetenz angesehen.?!
Allerdings wird an keiner Stelle des Bildungsplanes
explizit benannt, was hier eigentlich unter den Be-
griffen »Sachurteil« und »Werturteil« verstanden
wird,*” obwohl sich der in den Bildungsplan integ-
rierte Operatorenkatalog genau auf diesen Begriff
bezieht, wenn es heiit: »bewerten: Sachverhalte,
Aussagen, Vorschldge oder MaBnahmen beurteilen,
ein begriindetes Werturteil formulieren und die da-
bei zugrunde gelegten WertmaBstibe offenlegen«.*
Hilfreich wire deshalb eine Definition gewesen, wie
sie zum Beispiel Anke John versucht: »Unter his-
torischer Urteilsbildung wird geschichtsdidaktisch
die Entwicklung bzw. Priifung von Stellungnahmen
zu bestimmten historischen Fakten verstanden, und
zwar in der Weise, dass zwischen den Fakten selbst
und ihrer Bedeutung in der Vergangenheit (Sachur-
teil) und ihrer gegenwirtigen Relevanz (Werturteil)
ein sinnvoller Zusammenhang hergestellt werden
kann.«**

Konsens herrscht zumindest in der Ansicht, dass ein
von Schiiler*innen in Bezug auf eine historische
Frage- oder Problemstellung gefilltes Urteil eine
Leistung im Anforderungsbereich III (Reflexion und
Problemldsung) gemél den Einheitlichen Priifungs-
anforderungen fiir das Fach Geschichte darstellt.*
Ebenso besteht Einigkeit darin, dass sich ein solches
Urteil nur auf eine grundsétzlich ergebnisoffene Fra-
gestellung beziehen kann.*® Von Schiiler*innen wird
somit eine klare Positionierung erwartet, bei der
nicht das »richtige« Votum im Sinne des Aufgaben-
stellers oder einer Staatsdoktrin wie im Geschichts-
unterricht der DDR das Entscheidende ist, sondern
vor allem die Qualitdt der Argumentation.’’” Nur auf
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der Grundlage der Ergebnisoffenheit dieser Denk-
und Diskussionsprozesse kann die individuelle Ur-
teilsbildung — und insbesondere die eigenstindige
Werturteilsbildung — ein wesentlicher Beitrag zur Er-
ziehung der Schiiler*innen zu miindigen Biirger*in-
nen im Allgemeinen und zur Demokratiefdhigkeit
im Besonderen sein. Dabei erweist sich der Bezug
auf Werte (die Einheitlichen Priifungsanforderungen
geben hierfiir die »Wertvorstellungen des Grund-
gesetzes« vor®®) qua definitionem als unerlésslich.
Demgemail ist trotz notwendiger Ergebnisoffenheit
der betreffenden Aufgabenstellungen einer volligen
Urteils-Beliebigkeit keineswegs Tiir und Tor geoff-
net. Vielmehr verhindert der geforderte Wertebezug,
dass die Schiiler*innen dazu animiert werden, zu
erraten oder zu erahnen, welche Stellungnahme von
ihnen erwartet wird, und diese dann — mit Blick auf
die erwiinschten Benotungen — wohlfeil anzubieten.

Allerdings ergeben sich durch die hdufige Verwen-
dung des Operators »bewerten« im Bildungsplan
Baden-Wiirttembergs Probleme fiir die Unterrichts-
praxis. So sollen beispielsweise in Klasse 8 der
Imperialismus »bewertet« werden, in Klasse 9 die
Ideologie des Nationalsozialismus und in der Jahr-
gangsstufe 1 gar die »Herrschaftspraxis im Stalinis-
mus«.* Wie hier eine ergebnisoffene Diskussion und
ein sich auf die WertmaBstibe der freiheitlich-de-
mokratischen Grundordnung beruhendes Werturteil
aussehen sollen, das nicht von vornherein feststeht,
ist fraglich.

Zwar soll hier nicht behauptet werden, der Bil-
dungsplan 2016 strebe damit dhnlich wie der oben
skizzierte Geschichtsunterricht in der DDR nicht zu
hinterfragende Ubereinstimmungen mit dem vom
Staat Gewiinschten oder jederzeit abrufbare Lip-
penbekenntnisse zu den vermeintlich »richtigen«
Sichtweisen und »Urteilen« an. Jedoch stellt sich fiir
die Lehrkrifte im Fach Geschichte die Frage, wie
diese Vorgaben des Bildungsplanes in konkreten
Geschichtsunterricht tiberfiihrt werden konnen. Statt
ein »Werturteil« tiber die Ideologie des Nationalso-
zialismus oder den Stalinismus mit (hoffentlich!)
vorbestimmtem Ausgang einzufordern, konnte eine
Urteilsbildung, die diesen Namen auch verdient, auf
die Bedeutung dieser Phinomene fiir unsere Gegen-
wart zielen, beispielsweise mit Blick auf die Erinne-
rungskultur:* Welche Form des Umgangs mit diesen
Geschehnissen sollten wir pflegen? Auf welche Art
und Weise konnte der Taten und der Opfer des Na-
tionalsozialismus oder des Stalinismus sinnvoll oder
angemessen gedacht werden? Welchen Stellenwert

sollen diese Phinomene in unserem Geschichtsun-
terricht, aber auch in unserer Gesellschaft insgesamt
einnehmen? Welche Verantwortung ergibt sich da-
raus? Stimmt es beispielsweise, dass sich die Verant-
wortung fiir heutige Generationen aus der »Singula-
ritdt der nationalsozialistischen Verbrechen« ergibt,
wie es der Bildungsplan definiert,"’ oder ergibt sich
die Verantwortung nicht in erster Linie aus den Ver-
brechen selbst?

Solche Fragestellungen sind zentral fiir einen
problemorientierten und kompetenzorientierten
Geschichtsunterricht, der tatsdchlich einen we-
sentlichen Beitrag zur Entwicklung von miindigen
Biirger*innen in einer demokratischen und pluralis-
tischen Gesellschaft zu leisten vermag.

DAS WERTURTEIL IN DER
LEISTUNGSMESSUNG

Sach- und Werturteile gehdren im problemorien-
tierten Unterricht im Rahmen der Vertiefungspha-
se zum Alltag zeitgemifBen und schiilerorientierten
Geschichtsunterrichts. Damit ist die Voraussetzung
gegeben, solche Urteile zum Gegenstand von Klas-
senarbeiten oder Klausuren zu machen. Auch die
Kultusministerkonferenz weist solche Aufgaben als
integrale Bestandteile der Abiturpriifung im Fach
Geschichte aus.* Fiir eine gute oder sehr gute Note
im Abitur werden ausdriicklich Leistungen im An-
forderungsbereich III erwartet.*

Schiiler*innen kénnen in schriftlichen und miind-
lichen Priifungen nur dann ihre Urteilskompetenz
unter Beweis stellen, wenn sie all das, was dazu
notwendig ist, zuvor im Unterricht vermittelt be-
kommen haben. Das betrifft sowohl die Kenntnis
der Gegenstidnde als auch die Fahigkeit, Zusammen-
hinge zu erkennen und Sachverhalte strukturiert
darzustellen. Des Weiteren gehoren dazu allgemeine
und dominenspezifische methodische Fihigkeiten
sowie die Kenntnis der Anforderungen, die einzel-
ne Operatoren stellen. Fiir Leistungen im Anforde-
rungsbereich III ist es insbesondere erforderlich, den
Lernenden im Unterricht entsprechende Ubungs-
moglichkeiten zu bieten und am Beispiel konkreter
Aufgabenstellungen Metakommunikation zu betrei-
ben, die sinnvolle Strategien zur Bewiltigung solch
anspruchsvoller Aufgaben aufzeigt. Dariiber hinaus
ist es im Sinne eines sprachsensiblen Unterrichts
wichtig, allen Schiiler*innen der Lerngruppe ent-
sprechendes sprachliches Riistzeug an die Hand zu
geben. Selbstverstdndlich sollte diese Unterstiitzung
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der Schiiler*innen nicht erst in der Kursstufe begin-
nen, sondern von Anfang an vorhanden sein. Mog-
liche Fragestellungen zur Urteilsbildung in Klasse
6 bietet zum Beispiel Material 1.** Dem Einwand,
dass die dadurch geforderten Denkoperationen fiir
die Unterstufe zu schwierig sein konnten, soll mit
Material 2 begegnet werden.* Hier findet sich — am
Beispiel zur Bewertung der athenischen Demokratie
— eine Auswahl an Strategien und Hilfestellungen,
damit auch jiingere Schiiler*innen anspruchsvolle
Aufgaben zur Urteilsbildung bewiltigen konnen.

Wenn die Bildung von Werturteilen von der Unter-
stufe bis zur Kursstufe selbstverstindlicher Bestand-
teil des Unterrichts ist, erscheint es denkbar, dass
Werturteile im baden-wiirttembergischen Abitur
kiinftig eine groBere Rolle spielen. Bisher wird der
Operator »bewerten« in den Abituraufgaben grund-
sdatzlich nicht verwendet, um »sozial erwiinschte
Formulierungen« der Priiflinge zu vermeiden. Die-
se Bedenken veranlassen erneut dazu, auf den Un-
terschied zwischen verordneter Einschédtzung einer
Sachlage im Sinne von »richtig« und »falsch« (wie
im Geschichtsunterricht in der DDR) und ergeb-
nisoffener Urteilsbildung mit werteorientierter Kri-
terienbildung hinzuweisen. Mit Bezug auf die oben
stehenden Ausfiihrungen diirfte klar sein, dass ein
Werturteil sehr wohl zu bewerten ist, wenn die Qua-
litdt der Argumentation und der Wertebezug der Po-
sitionierung die Benotungskriterien bilden und nicht
die »Richtigkeit« dieser Positionierung.

38 HEILBRONNER HEFTE 2023

Solche Aufgaben kdnnten sich zum Beispiel auf
die Einschitzung des Quellenwertes vorgelegter
Materialien beziehen oder in einem erinnerungspo-
litischen Kontext verortet sein (beispielsweise mit
Blick auf mogliche Straenumbenennungen oder
die Benennung eines ICE*). Wiirde der Operato-
renkatalog des Bildungsplanes um die Operatoren
»Stellung nehmen« und »Interpretieren« erweitert,
stiinden diese wie in anderen Bundeslindern (zum
Beispiel in Nordrhein-Westfalen, Bayern und Hes-
sen) fiir Aufgabenstellungen zur Verfiigung, die
auch die Bildung von Werturteilen beinhalten. Den
Schiiler*innen in Baden-Wiirttemberg wire es zu
wiinschen, dass sie das, was sie als Bestandteil des
Geschichtsunterrichtes seit der Unterstufe kennen
(oder kennen sollten) und was im Unterricht sehr gut
vermittelbar erscheint (vgl. M 1 und M 2), auch im
Abitur zeigen diirften. Das wire ein weiterer Schritt
in Richtung echter Kompetenzorientierung, die es
Schiiler*innen ermdglicht, als miindige Biirger*in-
nen an einer Offentlichen Debatte teilzuhaben, die
anscheinend mehr denn je auf Geschichte im all-
gemeinsten Sinne rekurriert und die es mehr denn
je notig zu haben scheint, von der Rechthaberei des
angeblich »richtigen« Standpunktes hin zu einer kla-
ren Positionierung zu gelangen, die sich durch die
Qualitét ihrer Argumentation als »richtig« erweist
— aber gerade nicht durch die Erfiillung doktrindrer
Vorgaben.
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diesen Prozess erldutern Sebastian Emling und Beate Mar-
schall-Bradl in ihrem Artikel » Demokratiebildung« aus phi-
losophisch-ethischer Perspektive in diesem Heft.

Vgl. John, A.: Historische Urteilsbildung. Wertewandel und
historische Darstellungsfragen. In: Dickel, M. / John, A. /
May, M. / Muth, K. / Volkmann, L. / Ziegler, M. (Hg.): Ur-
teilspraxis und Wertmafstibe im Unterricht. Frankfurt a.M.
2020, S. 100-124, S. 117. Riisen unterscheidet dabei »eine
kognitive, &sthetische, politische, moralische und religitse
Dimension« (ebd.). In diesem Zusammenhang hélt John die
Betrachtung von historischen »Kipp- und Wendepunkten ge-
sellschaftlicher Wertvorstellungen« fiir besonders geeignet
(ebd., S. 120).

Jehle, M.: Staatsbiirgerkunde — »Schliisselfach« der politi-
schen Erziehung in der DDR? In: Aus Politik und Zeitge-
schichte 13-14/2018, verfiigbar unter: <https://www.bpb.
de/shop/zeitschriften/apuz/266582/staatsbuergerkunde
-schluesselfach-der-politischen-erziehung-in-der-ddr/> (zu-
letzt: 08.01.2023).

Zitiert nach ThoB3, M.: Politische Bildung im Geschichts-
unterricht der DDR, 2009, Kap. 1, Abs. 3, verfiigbar un-
ter: <https://www.grin.com/document/136868> (zuletzt:
08.01.2023).

Gentner, B. / Gruppa, R. (Hg.): Methodik Geschichtsunter-
richt. [Ost-]Berlin 1978.

Ebd., S. 31.

Ebd., S. 35.

Ebd., S.21.

Ebd., S. 28 und 35.

Ebd., S. 33.

Ebd., S. 35.

Vgl. ebd., S. 34: »Zur sozialistischen Wehrerziehung leistet
der Geschichtsunterricht ebenfalls einen wertvollen Bei-

trag.«
Ebd., S. 16.
Ebd., S. 19.

Ebd., S. 18. In diesem Zusammenhang ist bereits der eindi-
mensionale Begriff »Geschichtsbild« sehr vielsagend.

22

23
24
25

26
27
28
29
30
31
32

33
34

35

Vgl. »Prinzip der Parteilichkeit«. In: Wikipedia — Die freie
Enzyklopédie, verfiigbar unter: <https://de.wikipedia.org
/w/index.php?title=Prinzip_der_Parteilichkeit&oldid=20
7063886> (zuletzt: 08.01.2023).
Gentner, B. / Gruppa, R. (Hg.), a.a.0., S. 25.
Ebd., S.21.
Zitiert nach: ebd. An dieser Stelle lohnt sich ein kurzer Ver-
gleich mit dem aktuellen Bildungsplan in Baden-Wiirttem-
berg. Dort heifit es in der entsprechenden Teilkompetenz
3.2.6 (3): »Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den Sturz
monarchischer Imperien in Europa sowie den entstehenden
Gegensatz zwischen dem US-amerikanischen und dem sow-
jetischen Modell am Ende des Ersten Weltkriegs als Zasur
darstellen (Imperium; Liberalismus: Demokratieexport /
Kommunismus: Oktoberrevolution).« (Ministerium fiir Kul-
tus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg (Hg.): Bildungs-
plan des Gymnasiums — Geschichte. Stuttgart 2016, S. 30,
verfiigbar unter: <http://www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/
LS/BP2016BW/ALLG/GYM/G>, zuletzt: 08.01.2023).
Bemerkenswert erscheint dabei, dass auch diese For-
mulierung durchaus ein Werturteil enthilt (»als Zésur«).
Im Unterschied zum geforderten Werturteil im Lehrplan
der DDR basiert es allerdings nur zu einem sehr geringen
Teil auf personlichen WertmalBstidben und riickt somit in die
Nihe eines Sachurteils.
Ebd., S. 33.
Ebd.,S. 34.
Vgl.ebd., S. 35.
Vgl.ebd., S. 18.
Ebd., S. 15.
Vgl. Bildungsplan Geschichte, a.a.0., S. 15.
Vgl. dazu auch: Fauth, L. / Kahlke, I.: Perspektiven oder
Kategorien? Die Unterscheidung von Sachurteil und Wert-
urteil in der Forschung, in Unterrichtsmaterialien und bei
Geschichtslehrkriften. In: Geschichte in Wissenschaft und
Unterricht, 1/2, 2020, S. 35-47, hier S. 36. Schon in den
grundlegenden fachdidaktischen Arbeiten von Karl-Ernst
Jeismann und Ernst Weymar aus den 1970er Jahren wird
darauf hingewiesen, dass es keine trennscharfe Unterschei-
dung zwischen Sach- und Werturteil geben kann. Bis heute
wird in der fachdidaktischen Literatur um eine konsensfé-
hige Definition gerungen (vgl. ebd., S. 37f.). Grundsitzlich
wird eine deutliche Trennung von Sach- und Werturteil in
der neueren fachdidaktischen Literatur eher kritisch gese-
hen. Vgl. Hans-Joachim Miiller: Urteilen im Geschichts-
unterricht. Bestandsaufnahme einer schwierigen Operation
und Ansitze einer pragmatischen Umgangsweise. In: Ge-
schichte in Wissenschaft und Unterricht, 1/2, 2020, S. 48-
63, hier S. 51.
Bildungsplan Geschichte, a.a.0., S. 49.
John, A., a.a.0., S. 102. Auch wenn sich bei dieser Defini-
tion (unter anderem) die Frage stellt, ob sich das Werturteil
bereits in der »gegenwirtigen Relevanz« erschopft und die
von Jorg Kayser und Ulrich Hagemann herausgestellten
Parameter »Kategorien«, »Kriterien« und »Perspektiven«
dabei keine Beriicksichtigung finden (vgl. dies. (Hg.): Ur-
teilsbildung im Geschichts- und Politikunterricht. Berlin
2005, S. 9f.), wire sie im Bildungsplan hilfreicher gewesen
als gar keine.
Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung
Geschichte. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
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01.12.1989 i. d. F. vom 10.02.2005, verfiigbar unter: <https:
/Iwww.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluess
e/1989/1989_12_01-EPA-Geschichte.pdf> (zuletzt: 28.12.
2022).

So auch Christian Winklhofer: Urteilsbildung im Ge-
schichtsunterricht. Frankfurt a.M. 2021, S. 45: »Dariiber hi-
naus erfolgt die Auseinandersetzung mit dem Urteilsobjekt
inhaltlich ergebnisoffen. Der Geschichtsunterricht in einer
offenen und demokratischen Gesellschaft fordert und for-
dert bewusst die Pluralitit der Urteile.« Auch John, a.a.0.,
S. 104, weist darauf hin, dass »mit einer eigenstindigen Ur-
teilsbildung notwendig« der » Anspruch der Ergebnisoffen-
heit und Pluralitit« verbunden sein muss.

Zu dieser Qualitdt gehort allerdings auch, dass die Schii-
ler*innen in der Lage sind, eine eindeutige Position zu be-
ziehen und ein Sowohl-als-auch zu vermeiden. Das hdufiger
anzutreffende Fazit in miindlichen oder schriftlichen Schii-
ler*innen-Auferungen, dieses Thema konne man so oder so
sehen, zeigt zwar, dass es offensichtlich gelungen ist, einen
angemessenen Gegenstand fiir eine ergebnisoffene Diskus-
sion zu finden, allerdings die entsprechende Schiilerin bzw.
der entsprechende Schiiler (noch) nicht das Bewusstsein
dafiir erworben hat, dass eine solche Diskussion von ihr
bzw. von ihm eine klare Positionierung einfordert. Gerade
das unterscheidet die Reflexion und Problemlésung des An-
forderungsbereiches III von einer Darstellung im Sinne der
Reorganisation des Anforderungsbereiches II.

Ebd., S. 14.

Ebd., S. 42.

Vgl. dazu auch: Kiister, L. / Bernhardt, M.: Urteilsbildung
im Geschichtsunterricht. Modelle und didaktische Perspekti-
ven. In: Geschichte lernen 207/2022, S. 2-9, hier S. 4.

»Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen die sich aus der Sin-
gularitit der nationalsozialistischen Verbrechen ergebende
Verantwortung begriinden.« — Bildungsplan Geschichte,
Klasse 9/10,a.a.0., S. 29.

Vgl. Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturprii-
fung Geschichte. Beschluss der Kultusministerkonferenz
vom 01.12.1989 i. d. F. vom 10.02.2005, S. 15, verfiigbar
unter: <https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichun
gen_beschluesse/1989/1989_12_01-EPA-Geschichte.pdf>
(zuletzt: 28.12.2022).

Vgl.ebd., S. 10. Diese Vorgabe gilt auch fiir die miindlichen
Abiturpriifungen, vgl. ebd., S. 26.

In einer fritheren Fassung verfiigbar unter: <https://lehrer
fortbildung-bw.de/u_gewi/geschichte/gym/bp2016/fb6/7_
operatoren/> (zuletzt: 15.01.2023).

Ebd.

Winklhofer nennt hier als Beispiel die Diskussion um die
Frage, ob die Deutsche Bahn einen ICE auf den Namen
»Anne Frank« taufen sollte oder angesichts der Verstrickung
der damaligen Reichsbahn in Deportation und Vernichtung
lieber Abstand davon nehmen sollte. — Vgl. Winklhofer, C.,
a.a.0.,S. 66-75.
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MATERIALIEN

(M 1) MOGLICHE FRAGESTELLUNGEN FUR DIE URTEILSBILDUNG IN DEN KLASSEN 5/6

3.1.1:

ERSTE BEGEGNUNG MIT DEM FACH GESCHICHTE

Kann man aus Quellen erfahren, wie es wirklich gewesen ist?
»Keine Gegenwart ohne Geschichte.« Stimmt das? Ist das wichtig?
Ist es sinnvoll, Geschichte in Epochen aufzuteilen? Macht man es sich damit zu einfach?

: AGYPTEN — KULTUR UND HOCHKULTUR

Agypten als Hochkultur am Fluss: Was ist entscheidender fiir das Entstehen einer Hochkultur:
die Natur oder die Menschen?

Ohne Schrift keine Hochkultur? Was ist die wichtigste Erfindung der Menschheit?

Der Pharao: Darf einer iiber andere herrschen?

Sind Hierarchien gut oder schlecht? Wer entscheidet, wer oben und wer unten steht?
Jenseitsvorstellungen der Agypter: eine Frage der Religion oder der Politik?
»Héndeabhacken als Strafe?!« Wie fortschrittlich war die Gesetzgebung Hammurapis?

Was ist besser: einer Hochkultur oder einer steinzeitlichen Gruppe anzugehdren?

: GRIECHISCH-ROMISCHE ANTIKE — ZUSAMMENLEBEN IN DER POLIS UND IM

IMPERIUM

Antike Gotter und Helden: Vorbilder bis heute? Welche Wertvorstellungen iiberdauerten die Zeit?
Die Olympischen Spiele: wichtige Feier oder sinnloses Spektakel?

Erziehung in den Poleis: Welchen Einfluss sollte der Staat auf die Erziehung nehmen?

Die Entwicklung der athenischen Demokratie: Was macht eine Demokratie aus? Kann eine
Herrschaft demokratisch sein, wenn nur wenige (reiche) Menschen wihlen diirfen?

Sklaverei in Athen: Konnen Sklavenhalter Demokraten sein?

Frauen im klassischen Athen: nicht gleichberechtigt, aber trotzdem gleichwertig?

Griindung Roms: Braucht jede Gemeinschaft einen Mythos? Auf welche Werte sollte sich eine
Gemeinschaft beziehen?

Romische Expansion: Gibt es einen gerechten Krieg?

Romische Werte: Wie und warum dndern sich Wertvorstellungen?

Césars Totung: Verbrechen oder Verteidigung der Republik?

Augustus: Retter oder Zerstorer der res publica?

Romanisierung: Vorbildliche Romer? Kénnen Eroberungen durch zivilisatorischen Fortschritt
gerechtfertigt werden?

: VON DER SPATANTIKE INS EUROPAISCHE MITTELALTER — NEUE RELIGIONEN,

NEUE REICHE

Hat die Christianisierung zum Untergang Roms gefiihrt? Welche Rolle spielen Normen und
Werte fiir die Stabilitét einer Herrschaft?

Wer hat Europa stirker gepridgt: Romer, Germanen oder Christen? Ist diese Prigung heute noch
entscheidend?

Lernen verschiedene Kulturen voneinander oder zerstort die eine die andere?
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(M 2) STRATEGIEN UND HILFESTELLUNGEN ZUM WERTURTEIL AM BEISPIEL DER
BEWERTUNG DER ATHENISCHEN DEMOKRATIE

Konkretisierung
Lebensweltbezug herstellen, konkrete Fille untersuchen, Kontexte anbieten, z.B. durch einen Vergleich
der athenischen Wahlverfahren (Abstimmung und Losverfahren) mit der Klassensprecherwahl.

Perspektiviibernahme
Bestimmte Perspektive einnehmen und aus dieser heraus zunéchst erzéhlen lassen, z.B. zur athenischen
Demokratie aus der Sicht von Adligen, armen und reichen Biirgern, Perivken und Frauen.

Vereinfachung
Operator einfacher bzw. ndher am alltagssprachlich Gebriuchlichen formulieren, z.B. die athenische
Demokratie »personlich einschitzen« oder sich dazu »kritisch dulern« lassen.

Aufgliedern in Orientierung bietende Fragestellungen
Zerlegung eines Operators in Hilfsfragen, z.B.:

. Was sind die Griinde deiner Bewertung? Findest du Beispiele fiir diese Griinde?

. Wie haben wohl die Athener selbst ihre Demokratie bewertet?

. Wie bewertest du die athenische Demokratie aus unserer heutigen Sicht?

. Wiire eine andere Bewertung (aus heutiger oder aus damaliger Sicht) auch denkbar? Wenn ja,

welche? Aus welchen Griinden? Findest du auch dafiir Beispiele?

Vorgaben und zusétzliches Material

Vorgabe von Kriterien (z.B. Voraussetzungen zur Teilhabe, Moglichkeiten der Amteriibernahme) oder
Beispielen (z.B. eine einseitige Stellungnahme, auf die entgegnet werden soll), Vorstrukturierungen
(z.B. teilausgefiillte Ergebnistabelle zu den Stérken der athenischen Demokratie), Visualisierungen (z.B.
Schaubilder zur Verfassung) usw.

Formulierungshilfen

Argumentationshilfen in Form von Argumenten, aus denen ausgewihlt werden kann, Begriffe, die ver-
wendet werden konnen, Satzanfinge oder strukturierende Worter oder Phrasen, die helfen, aus einzelnen
argumentierenden Sétzen einen argumentativen Text zu entwickeln, z.B.:

a) Satzanfdnge / unvollstindige Sétze wie:

° Mir gefillt an der athenischen Demokratie ..., weil ...

° Mir gefdllt nicht ..., weil ...

° Also finde ich aus heutiger Sicht die athenische Demokratie ...
° Man konnte das auch anders sehen. Wenn man z.B. ... wichtig findet, dann ...
° Insgesamt kann man also sagen ...

b) Strukturierungsworter wie:

° zuerst, dann, schliefilich

° zum Beispiel, besonders

° und, sowie, auch, auflerdem

° aber, im Gegenteil, ganz anders, wihrend, hingegen, jedoch

e weil, da

° also, so dass

° obwohl, dennoch, trotzdem
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