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WOZU EINE EXKURSION NACH KENIA? — ZUR WIRKSAMKEIT
EINER INTEGRATION VON WELTBILDSTRUKTUREN AUS SICHT
DER TEILNEHMENDEN REFERENDAR*INNEN

In der Zeit vom 23.08. bis 08.09.2024 hatten neun Referendar*innen des Heilbronner Seminars die
Moglichkeit, an einer geographiedidaktischen Exkursion nach Kenia teilzunehmen (vgl. M |, Abb. I).
Uberlegungen zur Organisation und Konzeption der durchgefiihrten Exkursion basierten im We-
sentlichen auf den Ergebnissen der Interviewstudie von Sonja Schwarze, die mit Geographielehr-
kriften durchgefiihrt wurde.' Die von ihr gefiihrten Interviews erméglichten ihr, die bestehende
Diskrepanz herauszuarbeiten und offenzulegen: Wihrend Afrika in allen Phasen der Lehramtsaus-
bildung eine marginale Rolle spielt, fordern Bildungspliane zugleich die Vermittlung afrikabezogener
Themenfelder. Das daraus resultierende, oft nur rudimentir vorhandene Wissen tber afrozentrische
Wissens- und Normensysteme fiihrt zu einem einseitigen und verallgemeinernden Blick auf den afri-
kanischen Kontinent? und verfestigt die im gesellschaftlichen Diskurs angelegten und dominierenden
(post)kolonialen Afrikabilder.> Obwohl Lehrkrifte zunehmend fiir die Fallstricke einer (Re-)Produkti-
on postkolonialer Afrikabilder in der schulischen Praxis sensibilisiert sind, fehlt es ihnen mehrheitlich
an der notwendigen Professionalisierung, um afrikabezogene Lehr-Lern-Arrangements dekolonial zu
gestalten. Vor diesem Hintergrund richtete sich das Angebot zur Teilnahme an der Exkursion nach
Kenia bewusst nicht nur an Referendar*innen des Faches Geographie, sondern an alle angehenden
Lehrkrifte, die sich in ihrer schulischen Praxis intensiver mit der Vermittlung afrikabezogener Inhalte

auseinandersetzen und ihren Blick auf Afrika differenzieren mochten.

Der folgende Beitrag gliedert sich in zwei Teile: Im
ersten Teil wird, ausgehend von der Wozu-Frage, das
allgemeindidaktische und methodische Konzept der
Exkursion vorgestellt. Dabei stiitzt sich die Ausar-
beitung auf die Forderung von Karl Walter Hoff-
mann zur Integration von Weltbildstrukturen sowie
auf eine Synthese von Handlungsempfehlungen
aus herrschaftskritischen Ansétzen. Im zweiten Teil
folgt eine systematische Reflexion der Exkursion
anhand ausgewihlter Standorte, in der die zugrun-
de gelegten Weltbildstrukturen aus der Perspektive
der teilnehmenden Referendar*innen dargelegt und
reflektiert werden.

DIE KLARUNG DER WOZU-FRAGE
AUS EINER ALLGEMEINDIDAKTISCHEN
PERSPEKTIVE

Ein herrschaftskritischer Unterricht bietet Lernen-
den einen fruchtbaren Rahmen, (eigene) (post)kolo-
niale Denk- und Handlungsmuster zu hinterfragen,
sodass differenzierte(re) Welt- und Leitbilder ge-
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fordert werden konnen, die den Herausforderungen
einer zunehmend komplexen und uneindeutigen
Welt gerecht werden.* Insbesondere der Umgang
mit Unsicherheiten und Ambiguititen riickt dabei
als zentrale Kompetenz fiir das 21. Jahrhundert in
den Fokus.’ Als Vernetzungsfach vermittelt das
Fach Geographie eine systemisch-vernetzende Per-
spektive auf die Welt® und schafft auf diese Weise
Ankniipfungspunkte fiir den gesamten schulischen
Féacherkanon. Indem Geographie unseren Planeten
sowohl als komplexes System als auch als Lebens-
raum versteht, der bewahrt und gestaltet werden
muss, bietet sie Orientierung und richtet den Blick
der Lernenden konsequent auf eine nachhaltige und
lebenswerte Zukunft.

In Rekurs auf Karl Walter Hoffmann’ pladieren
die Autor*innen fiir eine Umkehrung des Drei-
schritts vom Was? iiber das Wie? hin zum Wozu? bei
der Unterrichtsplanung und iibertragen dieses inver-
se Vorgehen auf die Konzeption von Exkursionen.
Wird die Wozu-Frage aus einer allgemeindidakti-
schen Perspektive in den Mittelpunkt exkursions-
didaktischer Uberlegungen gestellt, riickt die Inte-
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gration und Forderung von Weltbildstrukturen in den

Fokus. Dabei stehen insbesondere die Dimensionen

Transfer, Zukunft und Nutzen im Vordergrund. Nach

Hattie® kann Lernen dann seine Wirksamkeit entfal-

ten, wenn es den Lernenden gelingt, iiber die blo-

e Aufnahme neuer Informationen hinauszugehen

(Oberflachendenken). Entscheidend ist, ein tieferes

Verstindnis zugrunde liegender Zusammenhénge zu

entwickeln (Tiefendenken) und dieses in bestehende

Wissens- und Denkkonzepte zu integrieren (Trans-

ferdenken). Botho Priebe’ und Michael Schratz'®

differenzieren deshalb zwischen der Oberflichen-
struktur (Wissensvermittlung), der Tiefenstruktur

(Verstindnisorientierung) und der Weltbildstruktur

(Integration in bestehende Konzepte). Dabei kommt

der Ebene der Weltbildstrukturen eine besonde-

re Bedeutung zu. Durch ein bewusstes In-Bezie-
hung-Setzen mit der eigenen Weltbeziehung konnen
potenzielle Verdnderungen und Differenzierungen in
den Blick genommen und reflektiert werden. Diese

Herangehensweise erdffnet Lernenden die Moglich-

keit, ihr Weltverstindnis auf einer tieferen Ebene zu

erweitern und zu transformieren."

Aus einer allgemeindidaktischen Perspektive be-
deutet dies fiir die teilnehmenden Referendar*innen:
»Diese Anderung der Haltung zur und der sich ver-
anderte Blick auf die Welt konnen als bildender und
Differenzen aufzeigender Prozess umschrieben wer-
den«."” Kite Meyer-Drawe beschreibt »Lernen als
bildende Erfahrung« und betont damit, dass Lernen
weniger ein Ergebnis als vielmehr ein Prozess ist, der
durch Erfahrungen geprigt wird."” In diesem Sinne
verbindet die Exkursion sinnliches Erleben mit re-
flektierendem Nachdenken, wodurch sowohl emoti-
onale als auch kognitive Dimensionen des Lernens
miteinander in Einklang gebracht werden konnen.!*

Wenn Lernen als Erfahrung verstanden wird, kon-
nen Exkursionen aus einer allgemeindidaktischen
Perspektive entlang der drei Basisdimensionen von
Weltbildstrukturen gestaltet werden. Auf diese Wei-
se bieten sie einen wertvollen didaktischen Refe-
renzrahmen, der das Lernen nachhaltig und tiefgrei-
fend unterstiitzt:

e Im Rahmen der ersten Dimension, Transfer,
wird wihrend der Exkursionen wiederholt die
Frage aufgeworfen, inwiefern das eigene Den-
ken und Handeln vor dem Hintergrund des per-
sonlichen Weltbildes und der eigenen Verortung
(Positionalitit) beeinflusst oder verdndert wur-
de. Dabei steht im Fokus, welche Vor-Ort-Er-
fahrungen und Erlebnisse zu einem »reflexiven
Umlernen«'® bisheriger Denk- und Handlungs-

muster gefiihrt haben. Dieses Reflexionsvermo-
gen erdffnet zugleich die Moglichkeit, gezielt
nach weiteren (post)kolonialen Leerstellen im
eigenen Denken und Handeln zu suchen und
diese auf motivierende und vertiefende Wei-
se zu hinterfragen. Die Notwendigkeit, dies
facheriibergreifend zu tun, liegt auf der Hand.
Das Aneignen kritischer Denkstrukturen kann
als Ausgangspunkt selbstreflexiver Lernprozes-
se verstanden werden'® und zugleich »als ergrei-
fende Praxis«, die bestehende Kolonialitdten im
Denken und in alltidglichen Praxen aktiv heraus-
fordert und transformiert.!”

Die zweite Dimension richtet den Blick auf die
Zukunft und hebt die zentrale Bedeutung erfah-
rungsbasierter und unmittelbarer Begegnungen
mit inspirierenden Personlichkeiten sowie rea-
len Lebensgeschichten hervor. Sie zielt darauf
ab, eine kritische Auseinandersetzung mit bis-
herigen Zukunftsvorstellungen anzuregen und
transformative Impulse fiir eine zukunftsorien-
tierte Perspektive zu schaffen. Das Ziel besteht
darin, die Entwicklung von Mut und Enthu-
siasmus zu fordern, um eine proaktive und ge-
stalterische Haltung gegeniiber zukiinftigen
Herausforderungen einzunehmen. Solche Be-
gegnungen konnen weder durch ein Gesprich
im Unterricht noch durch den Einsatz hybrider
Unterrichtsformate in gleicher Weise erfahr-
bar werden, sodass die initiierten Vor-Ort-Be-
gegnungen eine unverzichtbare Rolle fiir die
schrittweise Dekolonisierung eigener Voran-
nahmen spielen.

Bei der dritten Dimension riickt die Frage nach
dem Nutzen ausgewihlter Lerninhalte, -orte
und -begegnungen zur Forderung eines deko-
lonial-reflexiven Denkens und Handelns ins
Zentrum des Interesses. Dieses Denken eroffnet
durch die gezielte Auseinandersetzung mit be-
stimmten Lerninhalten, -orten und -begegnun-
gen die Moglichkeit, oberflichliche Wahrheiten
zunehmend zu hinterfragen und zugrunde
liegende multiple Wirklichkeiten zu ergriinden.!®
Damit wird eine Form des Lernens erméglicht,
mit der (post)koloniale Wissens-, Denk- und
Handlungsstrukturen gleichsam verlernt wer-
den konnen und »anderes« Wissen zur Verin-
derung der Welt kennengelernt und diskutiert
werden kann.'” Eine zunehmende Ausbildung
dekolonial-reflexiver Denk- und Handlungs-
strukturen bedeutet in diesem Sinne, plurivers
gelebte Welten, komplexe Differenzen und hy-
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bride Konstruktionen als Lebensrealititen an-
zuerkennen, sodass postkoloniale Kontinuititen
zunehmend transformiert werden konnen.?
Die drei Basisdimensionen der Weltbildstrukturen
stehen in einer wechselseitigen Beziehung und sind
untrennbar miteinander verflochten, weshalb sie stets
in ihrem Zusammenspiel betrachtet werden sollten.

METHODISCHE KONSEQUENZEN
UND HERAUSFORDERUNGEN

Um die im vorherigen Abschnitt dargelegten Ba-
sisdimensionen zu férdern und Lernprozesse so zu
gestalten, dass das Lernen von den Teilnehmenden
als unmittelbare Erfahrung erlebt wird, miissen fiir
die Planung und Durchfiihrung der Exkursion drei
zentrale methodische Ansétze verfolgt werden.

Erstens werden Vor-Ort-Begegnungen arrangiert,
die den Teilnehmenden die Mdoglichkeit bieten, kol-
lektive, diskursiv gepridgte Vorstellungen und sub-
jektive Weltbilder — die wir durch Familie, Schule,
Studium und Medienkonsum internalisiert haben
— als konstruierte Wirklichkeit zu erkennen und zu
dekonstruieren.?' Das Ziel, bisher »Unerzihltes«?
offenzulegen, soll eine »Irritation und Unordnung«*
gegeniiber vorherrschenden Denk- und Handlungs-
mustern anstoen und durch den kognitiven Wi-
derspruch einen Reflexionsprozess auslosen. Sub-
alternen Stimmen Raum zu geben,”* ermoglicht ein
Erkennen, dass »das Nicht-Gesagte [...] hiufig [als]
ebenso aussagekriftig und wirkmichtig wie das Ge-
sagte«® erscheint. Daher ist es wichtig, im Vorfeld
der Exkursion die Vorstellungen und Vorerfahrungen
zu ermitteln, die den Blick auf das Exkursionsziel
priagen, und diese nach der Exkursion riickblickend
kritisch zu reflektieren. Ein zentraler herrschaftskri-
tischer Ansatz zur Dekolonisierung von Denk- und
Handlungsmustern ist daher das Instrument der Re-
flexivitit. Reflexivitit wird dabei als »ein Prozess
der kritischen Selbstbetrachtung und der Offenheit
fiir die Herausforderung [aufgefasst], uns mit unse-
ren eigenen Strukturen auseinanderzusetzen und zu
verstehen, wie unsere Handlungsweise Machtver-
hiltnisse reproduziert und ihre Kontinuitit gewéhr-
leistet«.?

Daher ist es zweitens ein leitendes Prinzip der Ex-
kursion, kontinuierliche Reflexionsangebote in Form
von Gruppendiskussionen zu schaffen. Gelebte Er-
fahrungen sollen den Teilnehmenden ermoglichen,
eine kritische Fragehaltung zu entwickeln, die sie
dazu anregt, im (Schul-)Alltag nach kolonialen Stel-
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len zu suchen, an denen nicht-westliche Wissens-
strukturen unsichtbar gemacht werden, und Strate-
gien zu erarbeiten, um das vorherrschende Silencing
zu durchbrechen. Zur Stiarkung des Bewusstseins fiir
die berufliche Relevanz ist es drittens von elemen-
tarer Bedeutung, Diskussionen iiber die Anbindung
an unterschiedliche Bildungspléine sowie kontinuier-
liche Gespriche iiber konkrete Lernmaterialien im
Hinblick auf einen »echten« Theorie-Praxis-Trans-
fer fortlaufend zu integrieren und mitzudenken.

Unter Beriicksichtigung der drei Bausteine ent-
wickeln sich die Teilnehmenden im Rahmen einer
konstruktivistischen Exkursionsdidaktik vom Ent-
decker neuer Perspektiven und Sichtweisen zum
Enttarner eigener, voreingenommener (postkoloni-
aler) Denk- und Handlungsmuster, um in die Rolle
des Erfinders beziehungsweise Erbauers (zuneh-
mend) dekolonialer Bildungsangebote zu finden.”’
Entsprechend spiegeln sich auch Elemente aus den
drei »Klassikern« der Exkursionsdidaktik im Verlauf
der Exkursion wider. Exemplarisch konnten mithilfe
verschiedener, ausgewihlter Personlichkeiten, aber
auch durch die Verwendung des methodischen Zu-
gangs der reflexiven Fotographie sowie durch das
Aufwerfen lohnenswerter Fragestellungen und der
anschlieBenden Suche nach moglichen Antworten
neue Einblicke in translokale Kontexte vor Ort ge-
wonnen werden.?

Die Forderung eines (zunehmend) dekolonial-re-
flexiven Denkens erfordert eine maximale Offenheit
und Unvoreingenommenheit gegeniiber Irritationen,
Storungen, Merkwiirdigkeiten und Unstimmigkei-
ten.”? Bell Hooks weist in diesem Zusammenhang
aber darauf hin, dass Menschen — trotz oder gera-
de durch die Konfrontation mit solchen Heraus-
forderungen — »nicht offen dafiir sind, neue Wege
des Denkens und Wissens zu beschreiten«®. Dieses
Spannungsverhiltnis gilt es entsprechend auf Ex-
kursionen zu ergriinden, unterschiedliche Haltungen
und Widerstinde zu adressieren, auszuhalten und die
damit verbundenen Emotionen zu reflektieren.

DAS POTENZIAL EINER INTEGRATION
VON WELTBILDSTRUKTUREN
AN AUSGEWAHLTEN ORTEN

Im nachfolgenden Absatz wird aus der Perspektive
der teilnehmenden Referendar*innen anhand von
drei ausgewihlten Beispielen exemplarisch das Po-
tenzial einer Integration von Weltbildstrukturen in
exkursionsdidaktischen Planungen aufgezeigt. Jedes
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der drei ausgewihlten Beispiele konzentriert sich
auf eine spezifische Dimension der Weltbildstruktu-
ren. Aufgrund der unauflosbaren Wechselbeziehun-
gen zwischen den Dimensionen ist jedoch eine strikt
analytische Trennung nicht durchgingig realisierbar,
weshalb die Beispiele zugleich die Verschrinkungen
und Interdependenzen mit den anderen Dimensionen
sichtbar machen und auf theoretisch-konzeptioneller
Ebene reflektieren.

Transfer: Menengai Geothermal Project der GDC
Ein Schwerpunkt der Exkursion galt der Analyse
des kenianischen Energiesektors. In den erhobenen
Vorstellungen zur Energiegewinnung und Energie-
versorgung auf dem kenianischen Markt konnten
eurozentrisch-gepriagte Vorstellungen und afrika-
bezogene Narrative offengelegt werden, die durch
die Besichtigung des Menengai Geothermal Pro-
ject der Geothermal Development Company (GDC)
und die damit einhergehenden Gespriche vor Ort
dekonstruiert werden sollten (vgl. M 1, Abb. 2). In
den Aussagen der Referendar*innen spielten er-
neuerbare Energien zur Deckung des kenianischen
Energiebedarfs kaum eine Rolle. Die Gespriche vor
Ort entlarvten die eurozentrischen Vorstellungen auf
eindriickliche Weise: Kenias Energiebedarf wird
inzwischen zu 26 Prozent durch die Nutzung geo-
thermischer Energiequellen gedeckt. Erneuerbare
Energietriger decken in Kenia rund 90 Prozent des
nationalen Energiebedarfs, was die zentrale Rolle
nachhaltiger Energiequellen im Versorgungssystem
des Landes verdeutlicht. Im Vergleich dazu betragt
der Anteil erneuerbarer Energien am Energiebedarf
in Deutschland lediglich 52 Prozent, was die Unter-
schiede in der Energiepolitik und -nutzung beider
Liander hervorhebt und zu einem verdnderten Blick
auf Kenia verhalf.

Das Potenzial von Begegnungen und gelebten Er-
fahrungen vor Ort darf dabei nicht unterschitzt wer-
den. Das Menengai-Geothermiekraftwerk stellt ein
eindrucksvolles Beispiel fiir die effiziente Nutzung
natiirlicher Ressourcen dar, durch die Kenia eine
nachhaltige Energiegewinnung vorantreibt. Stra-
tegisch am geothermisch aktiven Menengai-Kra-
ter gelegen, verdeutlicht das Kraftwerk nicht nur
den Beitrag geothermischer Energie zur Reduktion
der Abhingigkeit von umweltschiddlichen fossilen
Brennstoffen, sondern unterstreicht zugleich die In-
novationsfihigkeit Kenias im Bereich erneuerbarer
Energien. Allerdings wére diese Entwicklung ohne
signifikante internationale Investitionen kaum rea-
lisierbar gewesen. Die zu 100 Prozent staatseigene

GDC iibernahm die Planung und Umsetzung des
Projekts, wobei internationale Akteur*innen, darun-
ter insbesondere China und Deutschland, eine zent-
rale Rolle bei der Finanzierung und technologischen
Unterstiitzung spielten.

Zukunft: Lookslike Avido — Handcrafted clothes.
Made in Kibera

Nairobis Stadtteil Kibera verdeutlicht, wie Vorstel-
lungen von Elendssiedlungen (Slums®') von Begrif-
fen wie Armut, Hunger, unzureichender Hygiene,
schwierigen Lebensbedingungen, Hoffnungslosig-
keit und Kriminalitit gepréigt sind und das Narrativ
des Afro-Pessimismus* reproduzieren. Entsprechend
wurde Kibera von Seiten der Referendar*innen
mehrheitlich als Raum des Mangels beziehungs-
weise als Raum, der der Unterstiitzung bedarf, kon-
struiert. Durch die vielfiltigen Begegnungen und
Gesprache vor Ort konnten diese bestehenden Vor-
stellungen herausgefordert werden. So dominier-
ten in den Aussagen der Referendar*innen im An-
schluss an die Begegnungen Narrative wie »Raum
der Hoffnung«, »Raum der Innovation« oder auch
»Raum der Gemeinschaft und der Sicherheit«, ohne
die zweifelsohne sichtbaren Herausforderungen in
Abrede stellen oder verschweigen zu wollen. Die
Bewohner*innen sind keine Opfer ihrer Lebensum-
stande, sondern aktive Gestalter*innen ihrer eigenen
Zukunft.

Dies unterstreicht auf eindriickliche Weise die
Modefirma »Lookslike Avido« von David Avido
(vgl.M 1, Abb. 3). »Great things can come from pla-
ces least expected!« Dieser auf einem Werbeplakat
im Modegeschift von David Avido stehende Satz
fasst auf priagnante Weise die Philosophie des Mode-
designers zusammen und reflektiert seine Uberzeu-
gung, dass auBergewohnliche Kreativitit und Erfolg
auch aus vermeintlich marginalisierten Kontexten
hervorgehen kénnen. David Avido, der bereits Mode
fiir Stars wie Beyoncé entworfen hat, offenbart Ki-
bera als Ort der Kreativitit, Ort des Zusammenhalts
und der Innovation. Die Lebensgeschichte von Da-
vid Avido fordert dazu auf, westliche Verstindnisse
von Erfolg und Gliick neu zu iiberdenken. Sie ver-
deutlicht, dass Zufriedenheit nicht ausschlieflich
aus materiellen Errungenschaften resultiert, sondern
vielmehr aus dem Erreichen individueller sowie kol-
lektiver Ziele, die sowohl personliche Erfiillung als
auch soziale Verbundenheit fordern.

Avidos Werdegang, der ihn vom Néhen in einer
bescheidenen Werkstatt bis hin zur internationalen
Anerkennung fiihrte, stellt ein eindrucksvolles Bei-
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spiel fiir die Potenziale unkonventioneller Lebens-
und Karrierewege dar. Avidos Engagement erstreckt
sich weit liber die Mode hinaus: Zusammen mit sei-
nem Team werden auch Schuluniformen fiir Kinder
und Jugendliche in Kibera produziert und gespendet,
sodass dadurch der Schulbesuch von Kindern ein-
kommensschwacher Eltern ermoglicht wird. Avidos
Entscheidung, trotz lukrativer Angebote aus China
und den USA in Kibera zu bleiben, beweist seine
Authentizitit und Integritit. Avido verkniipft Erfolg
und Gliick in erster Linie mit der Schaffung von In-
novationen und Chancen vor Ort, die der lokalen
Gemeinschaft zugutekommen. Diese mutmachende
und real erfahrbare Lebensgeschichte kann den pes-
simistischen Blick hin zu einer optimistischen Sicht
auf eine lohnende Partizipation verindern, die Hoff-
nung auf Zukunft macht und zu einer permanenten
Reflexion verwendeter Begrifflichkeiten — nicht nur,
aber in besonderer Weise — im schulischen Kontext
aufruft.

Nutzen: Zum Projekt des Nairobi Expressways

Im Rahmen einer nachhaltigen Stadtentwicklung
erdffnete der kenianische Priasident Uhuru Kenyatta
im Oktober 2019 den Nairobi Expressway, eine 27
Kilometer lange, vierspurige Schnellstralle, die den
internationalen Flughafen mit dem Stadtzentrum
Nairobis verbindet und zur Entlastung des innerstad-
tischen Verkehrs verhelfen sollte. Die Finanzierung
der Schnellstrale in Hohe von 453 Millionen Euro
erfolgte dabei in einem Public-Private-Partnership
mit der China Road and Bridge Construction Corpo-
ration (Kenya) (CRBC). Dieses Infrastrukturprojekt
steht symbolisch fiir die rasante Urbanisierung und
Modernisierung, die durch internationale Investitio-
nen ermoglicht wird.

Die Vor-Ort-Erfahrungen zeigten jedoch eine
andere Realitdt, ndmlich eine deutliche Trennung
zwischen dem kaum genutzten, mautpflichtigen
Expressway und der darunter verlaufenden, stark
frequentierten mautfreien Strafle (vgl. M 1, Abb. 4).
Die Mautgebiihren machen den Expressway fiir ei-
nen Grofiteil der einheimischen Bevolkerung uner-
schwinglich, wodurch dieser nur einer kleinen Min-
derheit, insbesondere Vertreter*innen internationaler
Organisationen, zuginglich bleibt, die iiber ausrei-
chende finanzielle Ressourcen verfiigen. Die Gestal-
tung der Mautstationen in Form chinesisch inspirier-
ter Dicher hob sich zudem in ihrer architektonischen
Gestaltung deutlich vom restlichen Stadtbild Nairo-
bis ab und veranschaulicht den zunehmenden Ein-
fluss Chinas auf die kenianische Politik. Hierdurch
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entfachte sich eine Diskussion iiber Deutungs- und
Gestaltungsmacht, wodurch das strategische Inter-
esse Chinas im Rahmen der maritimen Seidenstra-
Ben-Offensive demaskiert werden konnte. Der un-
terzeichnete Vertrag zwischen Kenia und China sieht
vor, dass der Expressway nach 27 Jahren an die keni-
anische Regierung iibergeben wird. Bereits jetzt be-
stehen Bedenken, dass die Schnellstrale zu diesem
Zeitpunkt in einem sanierungsbediirftigen Zustand
sein konnte. Die anfallenden Instandhaltungskosten
konnten eine erhebliche finanzielle Belastung fiir
die kenianische Regierung darstellen, wihrend ein
GroBteil der Bevolkerung kaum Vorteile aus diesem
Infrastrukturprojekt gezogen hat.

Diese andere Erzéhlung vor Ort ermoglichte, ei-
nen neuen, kritisch-reflektierten Blick auf trans-
skalare Entwicklungsprojekte zu gewinnen und das
eigene Denken und Handeln zu hinterfragen. Di-
rekt auf der ersten Fahrt vom Flughafen zum Hostel
wurde der Expressway von den Referendar*innen in
iiberwiegend positiver Weise wahrgenommen und
eingeordnet. Subalterne Stimmen und herrschafts-
kritische Perspektiven vor Ort ermdglichten ihnen
aber, zum einen den Nexus zwischen infrastruktu-
rellem Fortschritt und wirtschaftlicher Abhingigkeit
neu zu diskutieren, und zum anderen unter Einbezug
einer translokalen Sichtweise die vielfiltigen, sich
bedingenden Uberschneidungen unterschiedlicher
Diskriminierungsformen lokaler Bevolkerungs-
schichten zu verstehen. Ubertragen auf den eigenen
(Schul-)Alltag geht damit die Erkenntnis einher, bei
den Lernenden ebenfalls eine Sensibilisierung fiir
die Konstruktion eindimensionaler Wirklichkeiten
auszubilden, eurozentrische Wahrnehmungsfilter zu
erkennen und zu reflektieren und Neugier auf multi-
ple Wirklichkeiten zu erzeugen.

ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Die Exkursion nach Kenia stellte hohe Anforderun-
gen an die Referendar*innen, da sie neben der in-
haltlichen Auseinandersetzung auch ein erhebliches
Mal an selbstreflexivem Denken und Handeln ver-
langte. Die Bereitschaft, sich mit eigenen Vorstel-
lungen sowie stereotypenbehafteten »geographical
imaginations«** auseinanderzusetzen, stellt einen
ersten, aber keineswegs ausreichenden Schritt hin zu
einer dekolonialen Perspektive auf nicht-westliche
Réiume dar. Gleichzeitig trigt dieser Prozess zum
Abbau von Angsten und Unsicherheiten gegeniiber
einer zunehmend unsicheren, widerspriichlichen
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und mehrdeutigen Welt bei,* die sich im Horizont
einer »doppelten Komplexitit«* entfaltet.

Zusammenfassend kann daher herausgestellt
werden, dass die Teilnahme an der Exkursion dazu
beigetragen hat, das Bewusstsein fiir die Bedeutung
der Integration von Weltbildstrukturen aus einer all-
gemeindidaktischen Perspektive zu schirfen. Durch
die Integration von Weltbildstrukturen und deren ex-
kursionsdidaktische Umsetzungsmoglichkeiten er-
hielten die Referendar*innen wertvolle Impulse, wie
sie ihre eigenen dominierenden Welt- und Leitbilder
sowie die ihrer Schiiler*innen in der schulischen
Praxis zunehmend hinterfragen und differenzieren
konnen.

Die Darstellung der gewonnenen Erkenntnisse
durch die teilnehmenden Referendar*innen unter-
streicht eindrucksvoll sowohl das Potenzial als auch
die gesellschaftspolitische Relevanz einer Integrati-
on von Weltbildstrukturen in die Planung, Durchfiih-
rung und Nachbereitung von (aufler)europdischen
Exkursionen. Sie ermdglicht es auBerdem, die drei
Dimensionen der Weltbildstrukturen nicht als iso-
lierte Elemente zu verstehen, sondern diese in ihrer
Wechselbeziehung und gegenseitigen Verstirkung
aufzufassen und in die eigenen Uberlegungen mit-
einzubeziehen. Die Verkniipfung von Oberflichen-,
Tiefen- und Weltbildstrukturen fiihrte zu einer ver-
dnderten Beziehung der Referendar*innen zur Mit-
Welt, sodass die Exkursion einen wesentlichen
Beitrag zur Professionalisierung im Umgang mit
afrikabezogenen Themenfeldern leistete. Indem die
teilnehmenden Lehrkrifte ihren eigenen Horizont
erweiterten, wird es ihnen moglich sein, ihre Schii-
ler*innen zu einer differenzierten und kritisch-re-
flexiven Sicht auf die Welt zu ermutigen.
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MATERIALIEN

(M 1) EINDRUCKE VON DER EXKURSION

— m—

Abb. I: Die Exkursion, gemeinsam mit dem Geographischen Institut der Universitdt Passau und der DISC-Initiative aus Ol Donyo Sabuk (Kenia),
zeigt die Teilnehmenden am Aquator.

Abb. 2: Blick Uber das Geothermie-Werk der Geothermal Development Company (GDC) in der Nahe der kenianischen Stadt Nakuru.
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Abb. 3: David Avido, Griinder der Modefirma »Lookslike Avido« in Nairobis Stadtteil Kibera, fihrte die Teilnehmenden durch seine Schneiderwerk-
statt (links) und seinen Heimatstadtteil Kibera, in dem er aufgewachsen ist und bis heute verwurzelt bleibt (rechts).
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