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KI IN DER PRAXIS — KUNSTLICHE INTELLIGENZ
ALS LERNPARTNER IM ANFANGSUNTERRICHT SPANISCH

Der Bildungssektor und damit auch der Spanischunterricht stehen durch die rasante Digitalisie-
rung der letzten Jahre vor einem tiefgreifenden Wandel. Kiinstliche Intelligenz (KI) spielt dabei eine
zentrale Rolle, und die Frage, wie Kl sinnvoll im schulischen Kontext eingesetzt werden kann, wird
zunehmend diskutiert. Wiahrend es auch Bedenken liber mogliche Risiken gibt, liegt der Fokus zu-
nehmend auf den Potenzialen, die Kl fiir den Lehr- und Lernprozess bietet. Ein konstruktiver Umgang
mit Kl und die Férderung von Kl-Kompetenz — sowohl in der Nutzung als auch im kritischen Ver-
stindnis — zdhlen daher inzwischen zu wichtigen Bildungszielen von Schule und Unterricht in der

Zeitenwende.

»Schiilerinnen und Schiiler sollen bestmdglich auf
die Anforderungen einer zunehmend digitalisierten
Welt vorbereitet und fit fiir eine aktive Teilhabe an
einer digital und durch KI geprigten Zukunft ge-
macht werden.«' So lautet aktuell die Zielperspek-
tive des Kultusministeriums, das auch explizit die
Vermittlung von KI-Kompetenz in seinen verschie-
denen Dimensionen fordert.>

Die Suche nach konkreten Materialien und Vor-
schldgen zur Forderung von KI-Kompetenz im Spa-
nischunterricht gestaltet sich allerdings schwierig.
Eine fiir Spanisch-Lehrkrifte ungewohnte und her-
ausfordernde Situation, und das aus nachvollziehba-
ren Griinden: Sie befinden sich gerade in einer Phase
der Neuorientierung und Erprobung, was auch heif}t,
dass sie weder auf einen breiten Erfahrungs- und
Materialschatz noch auf umfassende wissenschaft-
liche Erkenntnisse zuriickgreifen kénnen. Dennoch
miissen sie sich die Frage stellen, wie sie in ihrem
Fach einen sinnvollen Beitrag zur Forderung von
KI-Kompetenz leisten und gleichzeitig die mit dem
KI-Einsatz verbundenen Potenziale nutzen konnen.

Der folgende Artikel mochte einen Vorschlag zur
Integration von Large Language Models (LLM)? im
Spanischunterricht machen und Wege aufzeigen, wie
KI als Lernpartner fiir Schiiler*innen im Anfangs-
unterricht Spanisch eingesetzt werden kann. Durch
eine fachdidaktisch fundierte und dem Lernstand
angemessene Implementierung in verschiedene Un-
terrichtssettings sollen die Lernenden gleichzeitig
ihre fachlichen Fertigkeiten erweitern und Schritt fiir
Schritt KI-Kompetenz aufbauen.
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VORAUSSETZUNGEN

KI-Kompetenz

KI-Kompetenz im schulischen Bereich umfasst
mehrere Aspekte, die Lernende und Lehrkrifte be-
fahigen sollen, verantwortungsvoll und konstruktiv
mit KI-Technologien umzugehen. Die Stindige Wis-
senschaftliche Kommission (SWK) der Kultusmi-
nisterkonferenz unterscheidet in ihrem Impulspapier
»Large Language Models und ihre Potenziale im
Bildungssystem« vom Januar 2024 fiinf Bereiche:*

e »Technologiebezogenes Wissen und Reflexi-
on«: LLMs funktionieren so, wie sie trainiert
wurden und welchen Zweck sie erfiillen sollen.
Besonders wichtig ist das Wissen um die Rolle
von Prompts und die kritische Reflexion iiber
die Grenzen und Moglichkeiten von LLMs.

*  »Quellenbewertung, -priifung und -reflexion«:
LLM-generierte Inhalte wirken oft iiberzeu-
gend, obwohl die Quellen unklar oder erfunden
sein konnen. Kritisches Denken, Informations-
priifung und Medienkompetenz sind essenziell,
um Glaubwiirdigkeit und Validitédt der Informa-
tionen bewerten zu konnen.

e »Inhaltliches Wissen und Prompt-Tuning«: Ne-
ben prizisen Fragestellungen ist die Fihigkeit
erforderlich, durchdachte Prompt-Sequenzen zu
entwickeln, die auf Lernziele abgestimmt sind.
Dafiir sind metakognitives Wissen, ein fundier-
tes Fachwissen sowie analytisches Denken not-
wendige Voraussetzungen.

*  »Selbstregulationskompetenzen«: Lernende be-
notigen Kompetenzen zur Selbststeuerung, um
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Technologien sinnvoll, interaktiv und ohne Ab-
lenkung nutzen zu koénnen. Voraussetzung fiir
einen konstruktiven Umgang ist eine hohe lern-
relevante kognitive Anstrengung.

* »Mediendidaktische Kompetenzen bei Lehren-
den«: Lehrkrifte miissen iiber allgemeine und
fachspezifische mediendidaktische Féhigkei-
ten verfiigen, um LLMs effektiv im Unterricht
einzusetzen. Dies erfordert eine reflektierte
Haltung, kontinuierliche Weiterbildung und An-
passung an technologische Entwicklungen. Da-
bei ist es unerlisslich, dass Lehrende die Tools
selbst ausprobieren.

Fiir den Einsatz von LLMs im Anfangsunterricht,
wie er in diesem Artikel vorgestellt wird, stehen
vor allem das Verstindnis iiber die Bedeutung des
Promptens und eine konstruktive, kognitiv aktivie-
rende Nutzung im Mittelpunkt der Planung, ohne
dass die anderen Aspekte vollig ausgeblendet wer-
den konnen. KI-Einsatz ist immer ganzheitlich zu
sehen und erfordert dennoch eine Schwerpunktset-
zung bezogen auf den Aufbau der KI-Kompetenz
auf Seiten der Lernenden.

Fiinf Dimensionen fiir den Unterricht
Eine weitere Grundlage in der Auseinandersetzung
mit dem Thema KI im Spanischunterricht bietet
das von Joscha Falck entwickelte Modell der fiinf
Dimensionen fiir den Unterricht: Lernen trotz, mit,
iiber, durch und ohne K127

Falck beschreibt verschiedene Perspektiven des
Lernens in Bezug auf KI und sieht es im Rahmen
unseres Bildungsauftrags als notwendig an, alle
Sichtweisen gleichermafen in den Blick zu nehmen
und in verschiedenen Lernsettings zu initiieren. Aus-
gehend vom Ziel des Spanischunterrichts, Lernende
zu interkultureller Handlungsfihigkeit im hispano-
phonen Raum zu beféhigen, bleiben in den meisten
Unterrichtsszenarien Phasen des Lernens trofz und
ohne KI unabdingbar. Dennoch bestehen auch Po-
tenziale in der Nutzung von KI, insbesondere bezo-
gen auf individuelle Unterstiitzungsmoglichkeiten
beim Lernen mif und durch LLMs.

Denn wer wiirde nicht gerne zu jedem Text sei-
ner Schiiler*innen Feedback geben, jederzeit Fragen
zur Grammatik beantworten oder passgenaue Ubun-
gen fiir jede*n Einzelne*n aus der Tasche ziehen?
Eine der groften Herausforderungen fiir Lehrkréfte
besteht genau in diesem Anspruch, den unterschied-
lichen Voraussetzungen der Lernenden gerecht zu
werden und auf diese Weise jede*n Einzelne*n best-

moglich zu unterstiitzen. Da dieses Vorhaben allzu
oft an den begrenzten Ressourcen scheitert, lohnt es
sich, die Moglichkeit der KI in diesem Feld auszulo-
ten und zu erproben.

Passend hierzu betont die SWK in dem bereits
erwihnten Impulspapier insbesondere mit Blick
auf die Erprobung und Reflexion der KI-Nutzung
die Rolle der Fachdidaktiken.® Dabei wird ein lern-
stufengerechter Einsatz empfohlen, bei dem »[b]is
zum Ende der Sekundarstufe I [...] eine zunehmende
Nutzung von LLM-Tools zur Erstellung und Uber-
arbeitung von Texten erfolgen [sollte], wihrend wei-
terhin Texte auch ohne LLM (hilfsmittelfrei) erstellt
werden.«’

Ankniipfend an die Impulse der SWK erschien im
Oktober 2024 mit der »Handlungsempfehlung« der
Kultusministerkonferenz zum Umgang mit Kiinst-
licher Intelligenz in schulischen Bildungsprozessen
zusitzlich ein Orientierungsrahmen fiir eine »miin-
dige, altersangemessene und versierte Nutzung von
KI«.® Auch hier wird der KI das Potenzial von lern-
forderlichen Tutor*innen und Feedbackgeber*innen
zugeschrieben, die individualisierte Lernprozesse
unterstiitzen konnen, ohne dass dabei das soziale
Lernen vernachlissigt werden soll.’

Diese angedachten Moglichkeiten des Tutorings
und Feedbackgebens sind auch in den Unterrichts-
vorschligen Schwerpunkte des Einsatzes von KI
und in Form von konkreten Materialien nachvoll-
ziehbar und praxistauglich ausgearbeitet.

Kognitive Aktivierung mit KI

Wirksames Lernen erfordert auf Seiten der Schii-
ler*innen vor allem eine intensive Auseinanderset-
zung mit neuen Lerninhalten. Diese kognitive Akti-
vierung ist somit eine der Grundvoraussetzungen fiir
Lernerfolg und hidngt im Wesentlichen davon ab, ob
Lernende an ihr Vorwissen ankniipfen kénnen und
auf ihrem Lernniveau angemessen und zielgerichtet
zu vertieften Denkprozessen angeregt werden.'” Die
erfolgreiche kognitive Auseinandersetzung lésst sich
von auflen allerdings schwer erkennen, da reine Ak-
tivitdt nicht automatisch mit kognitiver Aktivierung
gleichzusetzen ist.!! Und auch aus konstruktivisti-
scher Sicht gibt es keine Methode, mit der wir eine
kognitive Aktivierung sicher initiieren konnen.'?
Dennoch eignen sich nach Chi und Wylie vor allem
produktive und interaktive Prozesse zur Anbah-
nung nachhaltiger Lernprozesse, denn »je mehr die
Lernenden aktiviert werden, also sich Lerninhalte
selbststindig erarbeiten miissen, desto wahrschein-
licher ist, dass bei den Lernenden hochwertigere
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Lernprozesse ablaufen, was wiederum zu einem bes-
seren Lernerfolg fiihren kann«."

Wenn wir zudem bedenken, dass eine kognitive
Aktivierung der Lernenden im Anfangsunterricht
nicht immer durch inhaltliche Aufgabenstellungen
zu erreichen ist, spielen die von Chi und Wylie ange-
sprochenen produktiven und interaktiven Prozesse
eine umso wichtigere Rolle im Umgang mit KI in
diesem Lernstadium und sollten zwingend mit Pha-
sen der Reflexion des Lern- und Arbeitsprozesses
einhergehen.

KI ALS LERNPARTNER IM ANFANGSUNTER-
RICHT — UMSETZUNGSBEISPIELE

Lernausgangslage

Konnen schon Sprachanfinger*innen konstruktiv
und kognitiv aktivierend mit KI arbeiten? Fehlen da
nicht sowohl sprachliche als auch inhaltliche Kom-
petenzen? Und wie sieht es mit KI-Kompetenzen
wie beispielsweise dem Prompten aus?

Um die erste Frage eindeutig mit Ja beantworten
zu konnen, miissen vor allem Einsatzbereiche defi-
niert werden, in denen die Lernenden im ersten und
zweiten Lernjahr Unterstiitzung bendtigen und die
KI auch tatsdchlich als gewinnbringend und somit
ko-konstruktiv erleben konnen. Diese Themenfelder
beziehen sich in der Spracherwerbsphase vor allem
auf die Bereiche Wortschatz- und Grammatikarbeit
sowie auf die von der SWK vorgeschlagene Unter-
stiitzung bei der Uberarbeitung von Texten.

Auch die Fragen nach den Kompetenzvorausset-
zungen erfordern eine genauere Betrachtung. Ein
konstruktiver Umgang mit KI setzt sowohl fachliche
als auch KI-bezogene Kompetenzen voraus. Diese
beiden Kompetenzbereiche miissen nicht zwangs-
laufig denselben Entwicklungsstand aufweisen,
allerdings ist zum jetzigen Zeitpunkt davon auszu-
gehen, dass die Lernenden nicht nur Sprachanfin-
ger*innen sind, sondern dariiber hinaus iiber nur ge-
ringe bis keine Erfahrungen in der ko-konstruktiven
Arbeit mit LLMs verfiigen. Diese Voraussetzungen
beeinflussen auch den Grad der Anleitung durch die
Lehrkraft, welcher sich in den dargestellten Unter-
richtsvorschldgen in einer kleinschrittigen und eng
gefiihrten Begleitung widerspiegelt.

Da die kognitive Aktivierung nicht nur durch eine
angeleitete Interaktion mit der KI, sondern auch durch
Reflexionsprozesse gewéhrleistet werden soll, ist in
diesem Zusammenhang zudem die Frage nach der
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aufgeklérten Einsprachigkeit notwendig. Eine kogni-
tive Uberlastung durch herausfordernde Materialien,
Prompts und Erlduterungen in der Zielsprache kann
sich schnell negativ auf die eigentliche Zielsetzung
auswirken. Daher muss sorgfiltig abgewogen wer-
den, in welchem Umfang die Zielsprache eingesetzt
wird, um optimale Lernbedingungen zu schaffen.

KI als Grammatiklehrer und Wortschatztrainer

Oft zeigen sich schon nach kurzer Zeit in einer neuen
Sprache erste individuelle Schwierigkeiten oder Lii-
cken, sei es aufgrund von Fehlzeiten, unterschiedli-
chen Lernvoraussetzungen oder anderen personlich
bedingten Faktoren. Diesen Bediirfnissen der ein-
zelnen Schiiler*innen mit mafgeschneiderten Erkla-
rungen oder Ubungen gerecht zu werden, wiirde al-
lerdings die Kapazititen der Lehrkrifte iibersteigen,
weshalb sich hier ein hervorragendes Einsatzfeld fiir
LLM:s als Lernunterstiitzung bietet.

Die beiden Arbeitsblitter »Grammatik verstehen
und iiben mit Hilfe von Kl« (vgl. M2) und »Wort-
schatz lernen und iiben mit Hilfe von Kl« (vgl. M 3)
sind strukturell dhnlich aufgebaut und leiten die Ler-
nenden an, mit Hilfe eines LLM'"* Grammatik und
Wortschatz progressiv und dialogisch in Interaktion
mit der KI zu verstehen und zu iiben beziehungswei-
se zu lernen. Die Schiiler*innen konnen den Anlei-
tungen Schritt fiir Schritt folgen und sich auf diese
Weise ein noch nicht durchdrungenes Grammatik-
thema erkldren oder Wortschatz abfragen lassen. Im
Anschluss erstellt ihnen die KI passgenaue Ubungs-
aufgaben auf verschiedenen Niveaus und in unter-
schiedlichen Aufgabenformaten.

Beim Themenfeld Wortschatz erfahren die Schii-
ler*innen zudem, wie sie sich einen passenden Lern-
wortschatz generieren lassen kénnen. Alle Ubungen
sind so angelegt, dass die Lernenden in einen Dia-
log mit der KI treten und so nicht nur aktiv, sondern
auch interaktiv gefordert sind.

Um einen moglichst fehlerlosen Ablauf zu ge-
wihrleisten, wurden die ausgewihlten Prompts
mehrfach getestet und konnen direkt tibernommen
werden. Auch wenn die Fehlerquote der KI in den
Testldufen sehr gering ausgefallen war, erhalten die
Lernenden durch die Arbeitsblétter zusétzliche Tipps
und Hinweise, wie mit unerwarteten KI-Reaktionen
umzugehen ist. Das Arbeitsblatt Grammatik enthilt
zudem eine Anleitung, wie man eigene Prompts er-
stellen kann und welche Elemente darin enthalten
sein sollten (vgl. M 1). Dieser Abschnitt kann selbst-
verstindlich auch auf den Bereich Wortschatz iiber-
tragen werden.


















